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20. sajandi hariduslugu iseloomustab paradoksaalsus ja vastuolulisus. Hariduse arengut jélgiti
vaimustuse, lihtlasi ndutuse ja isegi hirmuga nii Esimeses, Teises kui ka Kolmandas Maailmas. Oma
ajastu produkt oli ka Noukogude impeeriumi haridussiisteem, mille vdikeseks koostisosaks oli Eesti
NSV haridussiisteem. Esialgu puuduvad meil viimasest pdhjapanevad ajaloolised uurimused. Artik-
lis on piiiitud seni saavutatut koondada ning arendada, rakendades nii Laédnes kui Idas kasutatud
hariduskriisi mdistet, ja holmata haridusloolisse t60sse Eesti sotsioloogide ning majandusteadlaste
(Jelena Helemie, Ellu Saare, Vdino Rajangu jt) huvitavaid uurimistulemusi. Noukogude aja suur-
saavutuseks, samuti sotsiaalse digluse viljenduseks peeti eriti kesk- ja korghariduse ulatuslikku laie-
nemist 1920.—1930. aastatega vorreldes. Sellise apologeetika reministsentse kandub inertsi mdjul
ka taasiseseisvumise jérgsesse aega. Autori iiheks sihiks on ndidata, et ehkki haridussiisteemi laie-
nemine on demokraatlik suundumus, ei taga see automaatselt nimetatud siisteemi demokraatlikkust.

1968. aastal avaldati Oxfordi Ulikooli Kirjastuse poolt Rahvusvahelise Hariduse
Arendusndukogu strateegiliste uuringute direktori (Vice-Chairman and Director
of Strategy Studies of the International Council for Educational Development)
Philip H. Coombsi raamat “The World Educational Crisis”, mis ilmus peagi ka
venekeelses tolkes (mirkusega tiitlil: teaduslike raamatukogude jaoks). Loomuli-
kult pidi ndukogude teadus teesi tilemaailmsest hariduskriisist kindlalt tagasi liik-
kama ja seda tehtigi toimetusepoolses saatesdnas: sotsialistlikes maades ei saavat
juttugi olla hariduse kriisist — raskused ja vastuolud lahendatakse seal plaanipéraselt
riigi tegevuse kaudu.'

P. H. Coombs viidab, et 1950. aastate algul hakkas haridus kogu maailmas are-
nema sellises tempos, millist inimkonna varasem ajalugu ei tundnud. Ometi suure-
nes kirjaoskamatute arv maailma tdiskasvanud elanikkonna hulgas. Uldine kriis ei
viljendunud vaid selles, et paljudes maades ja piirkondades puudusid koolimajad
ning Opetajad ja lapsed jéid tdiesti hariduseta. Niisugused néhtused iseloomus-
tasid peamiselt vaesemaid maid, kolooniaid vdi mone areneva riigi mahajéanud
piirkondi. Téo6stusriikide probleemid olid valdavalt teistsugused. Neid iseloomus-
tati sonadega kiire muutumine, kohandumine ja Iohe. Uldiselt kohandub haridus-

' Kym6e ®. I'. Kpusnc 06pa3oBakus B COBpeMeHHOM Mupe. CHcTeMHBIH anamis. Mocksa, 1970, 3.
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siisteem joudsalt muutuva keskkonna ja teadmiste ning info plahvatusliku kas-
vuga aeglaselt ja hilinemisega. Nii tekib Ihe hariduse ning ithiskonna tegelike
elutingimuste ja vajaduste vahel. Haridussiisteemi itheks omaduseks on inertsus.
Inimeste soov haridust omandada voib iiletada hariduse saamiseks reaalselt olemas-
olevad vdimalused (vahendite nappus). Sotsiaalne ndudlus hariduse jérele kipub
kasvama kiiremini kui {ihiskonna kvalifitseeritud tootajate vajadus. Haridusel on
omadus kasvatada vajadust hariduse jdrele, arenenud maades avaldus see eel-
kdige korg-, osalt ka keskhariduse vallas, sest algharidus oli juba aastakiimneid
koigile kéttesaadav olnud.

Aastate mooddudes avaldas P. H. Coombs oma teose tdiendatud, ajas edasi vii-
dud variandi. Ta véidab, et 1970. aastatel ja jargmise kiimnendi algul on iilemaa-
ilmne hariduskriis jitkunud ja omandanud isegi uusi dimensioone, millest téht-
saim on usalduskriis hariduse kui niisuguse suhtes iildse.”

Moistet kriis voib tdlgendada erinevalt. Voib-olla sellepérast ei kasuta koik
maailma hariduslugu kisitlevad autorid Coombsile iseloomulikku pikale veniva
iilemaailmse hariduskriisi mdistet. Kuid kdik tdsised uurijad mérkavad hariduse
edukdigu ja tagasilookide vaheldumist globaalses ulatuses, 20. sajandi haridus-
protsessi paradoksaalsust, mida ometi saab erineval viisil interpreteerida.’ Hari-
duse tdhtsus tduseb, iihtlasi teravnevad probleemid temas ja tema iimber.

Hariduse andmine saavutas enneolematu ulatuse, samas selgus, et hariduse
kittesaadavust madravad sotsiaalsed tegurid piisivad ja avaldavad visalt oma
konservatiivset mdju. On Oeldud, et isegi 20. sajandi viimasel kiimnendil olid
erineva sotsiaalse tagapShjaga lastel hariduse saamise voimalused sama ebavord-
sed kui sajandi algul.*

Noukogude reziimi siivenevad vastuolud, kdikehdlmav iildkriis, agoonia ja
kollaps on iildtuntud tdsiasjad. Pohjendatult v3ib rddkida ka ndukogude haridus-
korralduse kriisist, sest totalitaarne siisteem hoiab haridust oma tugevas haardes.
Noukogude Liitu vaadeldi hariduse kontekstis tavaliselt kui t6ostusmaad. Lisak-
sin, et Noukogude Liidus segunes nii to0stusriigile kui arengumaale iseloomulikke
kriisindhtusi.

Tundub, et hariduslugu ja -sotsioloogia p&oravad liialt vihe tdhelepanu asja-
olule, et 20. sajand oli mitte ainult vabanemise, vaid ka koloniaalse rShumise,
vallutuste ja rahvaste hdvitamise sajand. Needki jooned kajastusid Noukogude
Liidu hariduspoliitikas. Balti riigid olid impeeriumis okupeeritu ja annekteeritu sei-
sundis. Okupeeritud maa haridus on aga alati kriisiseisundis nagu ikestatud rahva
enesetunnetuski.

Teise maailmasdja alguseks oli Eesti Vabariigi haridussiisteem muutumise
ja edasiarendamise faasis. Siinkohal saab meenutada vaid mdningaid fakte 1930.
aastate keskpaigas ja teisel poolel tehtust. Uldhariduskooli dppeaega pikendati
11 aastalt 12-le, nagu see oli tollal enamikus Euroopa riikides, USA-s, Kanadas ja

2 Coombs, P. H. The World Crisis in Education. The View from the Eighties. New York; Oxford,
Oxford University Press, 1985, 9.

3 Aldrich, R. (koost). A Century of Education. London; New York, Routledge/Falmer, 2002, 229.

4 Aldrich, R. A Century of Education, 229.

236



Jaapanis.’ 1937. aastal jagati kutsekoolid alamasse, kesk- ja kdrgemasse astmesse.
Kutsehariduse arengut iihtlutati ja seostati paremini iild- ning kdrgharidusega.
Eesti sai ka teise iilikooli, kui 1936. aastal teadusliku tehnikakdrgkoolina asuta-
tud Tallinna Tehnikainstituut nimetati 1. jaanuarist 1938 timber Tallinna Tehnika-
tilikooliks.

OKUPATSIOON JA KOOLI ARENG 1958. AASTANI

Hariduskorraldus ei olnud muidugi tiiusele joudnud ja 16plikult vilja kujune-
nud, kui Eesti Vabariik inkorporeeriti 1940. aastal NSV Liitu, kus ei oldud veel
joutud ildise kirjaoskuseni (1930. aastal oli kirjaoskajaid 62,6%) ja kehtis demo-
kraatlikest Lddnemaadest tunduvalt erinev koolikorraldus. Valitses riiklik kooli-
siisteem, keskharidus oli suhteliselt lithema (10 aastat) kursusega ja koolikohustus
piirdus maal nelja aastaga (iildine 7-klassiline koolikohustus kehtestati NSV Liidus
1949. aastal). Eesmirgiks seati sarnastada Eesti kool NSV Liidu omaga, kuid
esialgu sdilis erijooni. Erakoolid reorganiseeriti riiklikeks voi suleti, positiivne oli
koolikohustuse pikendamine 14. eluaastalt 15. eluaastani. Kdik koolitiiiibid jédid
algul Eesti NSV Hariduse Rahvakomissariaadi alluvusse. Keskharidust andnud
progiimnaasium, reaalkool ja giimnaasium asendati iihtse keskkooliga. Paljudes
6-klassilistes algkoolides avati VII klass. Oppekavast arvati vilja usudpetus,
kodanikudpetus ja vanad keeled, oluliseks aineks sai vene keel. Opetus pidi ldh-
tuma marksismi-leninismi seisukohtadest, mis olid ainudiged, vaieldamatud ja tulid
muuta Gpilaste veendumusteks. Tegemist oli dressuurikooliga, kus maailmavaate-
line tdde oli iseenesestmadistetavalt teada, seda otsida ei olnud tarvis ega lubatavgi.
Paljudes koolides moodustati komnoorte ja pioneeride allorganisatsioonid.

Teadlased on rShutanud hariduselu kasvavat politiseerimist 1940. aastate algu-
sest ja hariduse kui individuaalse viirtuse, inimisiksuse kujundaja ning eesmérgi
iseeneses tagaplaanile langemist 20. sajandi teise poole realismi ja utilitarismi
hindavas maailmas.® Kommunistlik (nagu ka fagistlik) siisteem paistis selles suhtes
silma kiilinilise vagivaldsusega, seades eesméargiks uue inimtiiiibi kujundamise.
Hariduskorraldust ja dppetdd sisu muudeti Opetajate dhvardamise, vallandamise
ja arreteerimise toel. Ehkki Opilaste vastupanu rahvusliku hariduse lammutamisele
polnud vigivaldne, suruti see karmilt maha. Siseasjade Rahvakomissariaadi t66-
tajad tungisid juba 1940. aasta siigisel koolidesse, korraldasid iilekuulamisi ja
vahistasid dpilasi otse kooliruumides.” Esimesel Noukogude okupatsiooni aastal
kaotas Eesti dpetajaskond 10—13% oma koosseisust.® Vigivalda eskaleeriti samm-
sammult, saavutades kulminatsiooni 1941. aasta kevad- ja suvekuudel. Baltimaade
hariduselus alates suvest 1940 toimunut v3ib nimetada teiseks vallutuseks, nagu

3 Rannap, H. 1930. aastate keskkoolireformist. — Haridus, 1993, 10, 47.

® Halls, W. D. Contemporary History of Education. — The International Encyclopedia of Education.
Second Edition. Volume 3. Toim T. Husén, T. Neville Postlethwaite. Pergamon, 1994, 1063.

7 Andresen Rauale 26.10.1940. Eesti Riigiarhiivi Filiaal (ERAF), f1,n1,s262,11.

8 Ant, J. Eesti 1939-1941: rahvast, valitsemisest, saatusest. Tallinn, 1999, 144.
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vigivalda oma rahva teadvuse kallal on nimetanud Aasia ja Aafrika koloniaal-
rahvaste esindajad. Vallutatud rahvaste vaimne rohumine, kasutades selleks ka
haridussiisteemi, ja okupeeritute hingelised kannatused moodustasid kindlasti {ihe
tahu 20. sajandi teise poole iilemaailmses hariduskriisis, mida aga paljud autorid
ei ndi mérkavatki.

Saksa okupatsiooni ajal ldhtuti koolikorralduses moneti Eesti Vabariigi paran-
dist, ilmnesid aga konservatiivsed ja limiteerivad tendentsid. Koolisiisteemi hakati
kujundama osalt eluldhedasemaks (pragmaatilisemaks), osalt elitaarsemaks. Ees-
margiks seati piirata giimnaasiumiklasside ja -10petajate arvu, suunata Opilasi kutse-
kooli ja iihtlasi elustada klassikalist haridust.” Ilmnes piiiid kujundada tulevikus
taas maskuliinsem haritlaskond.

Taasokupeerimise jirel Eestisse jadnud korgharitlaste arvu on hinnatud vaid
paarile tuhandele.'® 1934. aasta rahvaloenduse jérgi oli Eestis 7 437 kdrgharidu-
sega inimest. 1944/45. dppeaastal suudeti Eesti koolid enamasti avada, suund voeti
7-klassilisele koolikohustusele. Diferentseeritud dpetamine keskkoolides kadus,
koik koolid to6tasid iihtse dppeplaani alusel.'' Taas algas Eesti kooli sovetiseeri-
mine. 1940. aastate keskel ja teisel poolel esines Eestis arengumaade hariduskriisile
iseloomulikke néhtusi: laste alatoitlus, riiete nappus, kasutamiskdlblike koolihoonete
viahesus ja opikute ning vihikute puudumine. Pikkamoddda sellised kriisitunnused
suuremas osas elimineeriti, kuid piisisid ebakindlus ja hirm, mis kiimnendi 16pul
isegi stivenesid. Vabariikliku alluvusega linnade ja rajoonide haridusosakondadele
allutati 30-40, paiguti iile 50 kooli, mis jaotati inspektorite vahel.'> Kontroll kooli
tile oli tihedam kui tsaariaegsel venestusajal voi Eesti Vabariigis.

1930. aastate 16puks oli Eesti {ildhariduskoolide dpetajaskond vordlemisi hea
ettevalmistusega. 1938/39. dppeaastal moodustasid kutseta Opetajad vaid 2,4% alg-
koolidpetajate iildarvust, keskoolidpetajatest oli 1935/36. dppeaastal kutsega 90,3%
(nn vanades keskkoolides). Uutes giimnaasiumides oli 1938/39. Oppeaasta algul
10,2% kutseta dpetajaid.”’ Voorvoimude vigivald ja pdgenemine Liénde toi sdja
16pukuudeks kaasa tdelise pedagoogilise kaadri kriisi, mis oli Esimese maailma-
sOja jirgsest teravam ja kestvam. Ahto Kenniku jargi oli kutseta dpetajate prot-
sent 1945/46. dppeaastal vihemalt 45. Sellal oli Eesti iildhariduskoolide p&hi-
kohaga Opetajatest (kokku 5 308) korgharidusega 9,2%, pedagoogilise haridusega
45,8%, iildkeskharidusega 31,2% ja lopetamata keskharidusega 13,8%.'* Kesk-

Nagel, V. Haridusest ja hariduspoliitikast Saksa okupatsiooni ajal Eestis. — Forseliuse Sonumid,
2003, 10, 53.

Helemie, J., Saar, E., Voormann, R. Kas haridusse tasus investeerida? Hariduse selekteeri-
vast ja stratifitseerivast rollist kahe pdlvkonna kogemuste alusel. Tallinn, 2000, 193.

" Kits, A. Uldhariduskoolid Eesti NSV linnades aastail 1944—1946. — Noukogude Kool, 1989,
11,41.

Schneider, H., Tamm, 1. Kohalike ndukogude haldusaparaadi tdiustamise vdimalused. — Eesti
Kommunist, 1970, 9, 32.

3 Karjahirm, T., Sirk, V. Vaim ja v3im. Eesti haritlaskond 1917-1940. Tallinn, 2001, 91, 97, 99.
Kennik, A. Opetajate ettevalmistamine Eesti NSV-s sdjajérgsel taastamise ja sotsialismi iiles-
chitamise ajajargul (1944-1965). — 300 aastat pedagoogikaharidust Eestis. Konverentsi ettekanded.
Tallinn, 1984, 63.
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kooliklasside (VIII-XI) dpetajatest oli veel 1956/57. dppeaastal vaid 69,9% korg-
haridusega."” Opetajate palk ei olnud Ndukogude Liidus korge, kuid suhteliselt
madal oli see peaaegu koikjal Euroopas. Turumajanduslikes riikides tostis Opetaja-
t00 mainet selle ameti piisikindlus, séltumatus majanduse tdusudest voi seisakutest,
kindel palk, teatav sotsiaalne prestiiz, pikk suvepuhkus jne.'® Noukogude dpetaja
oli paljude Laidnemaade kolleegidega vorreldes majanduslikult ja moraalselt suru-
tud olukorras ja tugeva jarelevalve ning tihiskondlike kohustuste koorma all. See
vihendas elukutse prestiizi, kuid ei teinud seda ometi nulliks.

1958. AASTA KOOLIREFORM:
TOOTMISOPETUST EI SAADA EDU

Kuni 1958. aastani kehtis Eestis 7-klassiline koolikohustus, mida 1950. aastate
esimesest poolest alates suudeti lildjoontes tédita. See oli kahtlemata positiivne
saavutus. Pohihariduse omandanute arv iiletas 1960. aastate algul isegi 15-aastaste
arvu. See nditab, et paljud varem siindinud omandasid phihariduse t66 korvalt.!”

Teadus- ja tehnikarevolutsiooniga kaasnes koigi arenevate riikide sotsiaalses
struktuuris vaimse to0 tegijate osatéhtsuse kasv. Ameerika Uhendriikides oli hari-
dus juba 1950. aastate] muutunud inimtegevuse iiheks kdige kesksemaks haruks.'®
Usna viikese hilinemisega joudsid samasugusesse staadiumi Liéne-Euroopa are-
nenud riigid. Ometi ilmnes mittevastavus antava hariduse ja iithiskonna eluliste
vajaduste vahel. Noukogude teoreetikud, nagu 6eldud, eitasid hariduskriisi omal
maal, tegelikult juhtkond adus, et muutused on vajalikud.

Noukogude Liit piiiidis juba selgelt ilmnevat mahajddmust tiletada hariduse
kvantitatiivset kiilge edendades (iileminek 8-aastasele kooliharidusele, keskhari-
duse saamise vOimaluste laiendamine jne), mis kahtlemata oli positiivne. Kesk-
hariduse omandanute arv kasvas 1950. aastate 1opul ja jargmise kiimnendi algul
pidevalt, sh tdnu kaugdppele. Keskkoolilopetamine tdhendas sel ajal ikka veel kuu-
lumist pdlvkonna haritumasse ossa. Uldhariduskeskkool oli siis orienteeritud pea-
miselt korgkooliastujate ettevalmistamisele. Olukord muutus, kui 1960. aastate
teisel poolel vdeti kurss massilisele keskharidusele.'” Hariduse kvaliteedi paranda-
mine osutus aga problemaatilisemaks. Selles osas takerduti traditsioonilisse sot-
sialistide-kommunistide haridusideoloogiasse, puudu jdi innovatiivsusest. Nii kesk-
kui korgkooli piiiiti timber korraldada pohiméttel iihendada oppimine tootliku
tooga.

'3 Eesti NSV rahvamajandus. Statistiline kogumik. Tallinn, 1957, 234-237.

' ‘Wall, W. D. Education and Mental Health. UNESCO, 1964, 254, 255, 261.

Helemie, J., Saar, E. Eesti haridussiisteem 20. sajandi teisel poolel: kohortide voimalused ja
valikud. — Eesti inimarengu aruanne 1999, 85.

Kymoc ®. I'. Kpusuc o6pazoBaHus B COBPEMEHHOM MHpE, 29.

Helemiie, J., Saar, E. Eesti haridussiisteem 20. sajandi teisel poolel: kohortide voimalused ja
valikud, 86.
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Seda nduti NLKP XX kongressil (1956). 1958. aasta 24. detsembril vottis
NSV Liidu Ulemndukogu vastu seaduse “Kooli ja elu sidemete tugevdamisest ja
haridussiisteemi edasiarendamisest NSV Liidus”, millele 24. aprillil 1959 jéargnes
vastav Eesti NSV seadus.”” Keskkooli peaiilesandeks ei peetud enam teadmiste
andmist korgkoolis oppimiseks, vaid noorte ettevalmistamist elluastumiseks.
1958. aasta iileliidulise koolireformiga pikendati iildharidust 10 aastalt 11 aastale,
sest palju aega kulus niilid tooalaseks Sppeks ja lihtsalt tasuta voi naeruvéarse hiivi-
tisega tooks. Eesti koolidele (11 aastat) aga lisa-aastat ei antud. T66 ja Sppimise
seostamine deldi iseenesest tagavat oppetdd viljakuse kasvu. Laiendati ohtu- ja
kaugdppekoolide vorku: nende arv tdusis 64-1t 1959/60. Sppeaastal 119-le 1965/66.
Oppeaastal. Kehtestati iildine 8-klassiline koolikohustus, millele iileminekut alustati
1959/60. dppeaastast (iileminek loeti l6ppenuks 1962/63. dppeaastal, mil anti
esimesed 8-klassilise kooli tunnistused, kuid veel 1977. aastal 1opetas 8-klassilise
kooli normaalajaga 92% sinna astunuist).'

Keskkooli IX—XI klassi dppeplaani viidi 10—12 nédalatunniga tootmisdpetus:
teoreetiline ja praktiline viljadpe mingil kutsealal koos t66ga tootmisettevottes.
Nii loodeti lahendada {iildharidusliku, poliitehnilise ja kutsealase ettevalmistuse
probleem nende harmoonilise thendamise teel.” Tootmisdpetus 15ppes kohustus-
liku kvalifikatsioonicksamiga. Seega iseloomustas tootmisOpetust kitsalt kutse-
alane suund. Kuna puudusid vastav dppepersonal ja dppebaasid, ei suudetud téis-
vadrtuslikku kutseharidust anda. Oskamata kutseharidust noortele ligitdmbavaks
muuta, devalveeriti tildhariduslikku keskkooli, mis ei olnud enam ei toeliselt tild-
hariv ega ka tdeline kutsedppeasutus. Moondi kiill, et keskkoolis ei pea olema
peaeesmérgiks kutseala, vaid poliitehnilise baasi andmine, mille alusel on hiljem
voimalik omandada mis tahes eriala. Samas rohutati, et valitud erialal tuleks oman-
dada ikkagi vihemalt kdige madalam kvalifikatsioon. Paratamatult tekkis aga vastu-
olu: keskharidusega noor sattus tdookollektiivis kdige elementaarsemale todle ja
suhtumine temasse oli vastav. Puuduliku iildharidusega toolistest, kel oli kdrgem
kvalifikatsioon, peeti hoopis enam lugu. Sageli négid ettevotete ja majandite juhid
keskkoolinoortes lihtsalt abitéojoudu.”® Tookasvatust pidi tugevdama ka Spilaste
iseteenindamine (niiteks klassiruumide koristamine). Eesmirgiks seati kollektiivis
toimuva iihiskondliku kasvatuse tohustamine. Teiste dppeainete (eriti humanitaar-
ainete) osakaal keskkoolis vdhenes ja noorte iildhariduslik ettevalmistus korg-
koolis dppimiseks langes. Kannatasid emakeeledpetus, tildkultuuriline ja esteetiline
kiilg. Teisel iileliidulisel kunstnike kongressil tddes Eesti esindaja Jaan Jensen, et

2 Eesti Noukogude Sotsialistliku Vabariigi seadus kooli ja elu sidemete tugevdamisest ning haridus-

siisteemi edasiarendamisest Eesti NSV-s. — Eesti NSV Teataja, 4. juuni 1959, nr 31, art 164,
1085-1102.

Noukogude Eesti. Entsiiklopeediline teatmeteos. Teine, tdiendatud triikk. Tallinn, 1978, 170.
Tiirnpuu, L. Té6kasvatuse olukord koolis olgu parteiallorganisatsiooni tdhelepanu keskpunktis.
— Koolide parteiorganisatsioonide tookogemusi. Artiklite kogumik. Koost G. Sarri. Tallinn, 1963,
169.

Tiirnpuu, L. Té6kasvatuse olukord koolis olgu parteiallorganisatsiooni tdhelepanu keskpunktis,
169.
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esteetiline kasvatustod on iildhariduskoolis ddrmiselt ebarahuldav ja keskkoolide
vanemate klasside Opilaste teadmised kunstist on viga ebaméirased.** Keskkooli
alavadristamist siimboliseeris selle kinnitamine vastavate baasettevotete juurde.

UHTNE ULDHARIDUSKOOL OSUTUB FIKTSIOONIKS

1962/63. Oppeaastast hakati tildhariduskooli 16puklassis opetama iihiskonna-
Opetust, tugevdamaks ideoloogilist kasvatust. Eesti keele dpetus koondati {ihte
pohikontsentrisse V—VIII klassis, mis mdjus emakeele omandamisele negatiivselt.
Vene keele dpetamisel pandi peardhk konekeelele. Et mdnes koolis lubati teatud
aineid siivendatult dpetada, tekkisid 1960. aastate keskel nn erikallakuga klassid
(stivadppeklassid) ja koolid tdppisteaduste, voorkeele, ajaloo, kunsti, muusika jne
alal. Oppeplaani arvati vabalt valitavaid aineid (fakultatiivained). Noukogude
hariduspoliitika jai fakultatiivainete ja eri-(siiva)klasside lubamisest hoolimata
uldiselt nivelleerivaks. Oli iseloomulik, et voimalust luua osale noortest tdien-
davaid arenguvoimalusi kasutati eriti usinalt Eestis. 1976. aastal oli 76% Eesti
koole, kus dpetati fakultatiivaineid (NSV Liidus keskmiselt 39%).% 1983. aastal
oli Eesti iildharidusliku keskkooli 16petajatest siivaklassides oppinud ligikaudu
kuuendik.*® Need klassid kujunesid intelligentsi taastootmise iilioluliseks baasiks.
Sisuliselt tdhendas see elitaarse keskhariduse voimaldamist osale, eriti suurte lin-
nade noortele, tekitades nii kahtlemata haridusdemokraatia seisukohalt probleemi,
oli aga siiski mérk piitidest poorata tihelepanu andekatele lastele. Talente toetav
ja arendav haridus oli selleks ajaks Ladnes, eriti USA-s juba iildlevinud néhtus.
Uleliiduliste juhtnddride alusel lubati vabariigil koostada oma dppeplaane ja
-programme. Alates 1960. aastatest muutus Eesti kooli ja hariduse moningane eri-
nemine Noukogude Liidu taustast taas margatavamaks. Osalt saavutati see oma
eripdra ja erivajadusi rohutades, osalt eksperimenteerimise sildi all.”” Teatud
liberaliseerimise ning vabariigi piiratud iseotsustamise poliitika pidurdamisest ja
unifitseerimise tugevdamisest andis tunnistust NSV Liidu Haridusministeeriumi
asutamine 1966. aastal, misjdrel Eesti NSV Haridusministeerium degradeeriti
liidulis-vabariiklikuks.

Teise maailmasdja jérel oli eestlaste osakaal Eestis iile 97% ja peaaegu kogu
haridussiisteem oli eestikeelne. 1956/57. dppeaastal oli 77% Eesti iildhariduskooli-
dest eesti Oppekeelega. 1972. aastaks langes eesti Oppekeelega koolide osatdhtsus
73%-le. Koole, kus kasutati eesti ja vene Oppekeelt, oli nii 1956/57. dppeaastal kui
1972. aastal 8%.? Sisseréndu soodustav poliitika viis eestlaste osakaalu rahvasti-

2 Loome rahvale. Eesti NSV Kunstnike Liidu juhatuse esimehe sm J. Jenseni sdnavétt teisel iile-

liidulisel kunstnike kongressil. — Sirp ja Vasar, 19. apr, 1963, nr 16.

Eisen, F. Kakskiimmend aastat Tonisméel. — Looming, 1991, 7, 968.

Haridus. — Eesti inimarengu aruanne 1996, 18.

Sarv, E.-S. Demokraatiast ja humanismist dpetajale. Eesti haridusuuendus — demokratiseerimine ja
humaniseerimine. Tallinn, 1997, 10.

2 Festi NSV rahvamajandus. Tallinn, 1957, 228.

25
26
27

241



kus kiirele langemisele (1989. aastal 61,5%) ja venekeelne haridussektor laienes,
ulatudes 1980. aastate algul tildhariduses ligi 1/3-ni.” Kolooniatele iseloomuli-
kult ei toimunud Noukogude okupatsiooni ajal ka Eestis sisserdndajate markimis-
védrset sulamist kohaliku rahva hulka. Vene dppekeelega koolides kasutati Vene
NFSV &ppeprogramme, teadliku poliitika tulemusena oli nendel koolidel ndrk side
Eesti maa ning kultuuriga ja eesti keele dpetus oli ebaefektiivne vdi puudus iildse.
Keelelt ja sisult dualistlik haridus kujundas kaks selgelt erinevat kogukonda, mida
lahutasid keele- ja kultuuribarjdérid. Sotsiaalse kriisi siivenedes dhvardas kogu-
kondade vastastikune vooristus kasvada avalikuks etniliseks konfliktiks. Eestlas-
test kasutasid vahesed voimalust saada venekeelset haridust — peamiselt Venemaa
eestlased ja osalt Siberist naasnud kiiliditatud. Ent sisserdnnanute enamik, sh mitte
ainult venelased, vaid ka ukrainlased, valgevenelased jt, ei soovinudki muud kui
venekeelset kooliharidust.® Sulaaja hariduspoliitika itheks néiliselt liberaalseks
jooneks oli midng vene keele vabatahtlikkuse imber. Tegelikult otsiti véimalust
z'jhisl;londliku mottevahetuse ja lastevanemate abiga rahvuskeelset haridust pii-
rata.

STAGNATSIOON

1964/65. dppeaastast vihendati tootmisOpetuse tundide arvu ja loobuti kohus-
tuslikust kvalifikatsioonieksamist. Tootmisopetus asendus poliitehnilise t065petu-
sega, mille tihtsust jark-jargult kasvatati (1977. aastast siivendatud t660petus).
1978. aastal avati esimesed Oppe-tootmiskombinaadid (1985. aastal oli neid 10).
Vene dppekeelega koolid, mis seoses tootmisdpetusega olid muudetud 11-klassili-
seks, viidi taas {lile 10-aastasele kursusele. Seda taheti teha ka eestikeelse kooliga,
kuid kultuuriavalikkuse toel dnnestus siilitada eestikeelne kool 11-klassilisena.”
10-aastase eestikeelse iildhariduse kaitsjate iiheks pohiargumendiks oli: 11 klassi
tadhendaks, et rahvamajandus saaks 4 000 tootajat aastas hiljem. Seega tuleks kooli-
haridust kirpida valitseva to6jdunappuse tottu.”> Hoopis vastupidi oli olukord are-
nenud Laéneriikides. Seal oli oluline, et korgharidussiisteem absorbeeris ilidpi-
laste ndol mirgatava osa t66joust.”* Haridussiisteemi kédrpimine vdinuks pdhjus-
tada raskeid toopuuduse voi liletootmise probleeme.

2 1. oktoobril 1991 oli Eesti iildhariduskoolides 216 965 dpilast, kellest vene keeles dppis 79 691
(36,7%) ja eesti keeles 137 274 opilast (63,3%). — Eesti inimarengu aruanne 1996, 20.

Kirch, A., Kirch, M. Eesti ja vene Opetajate kultuurihuvidest ja rahvushoiakutest. — Noukogude
Kool, 1989, 10, 9.

Vt ldhemalt Smith, J. Republican Authority and Krushchev’s Education Reform in Estonia and
Latvia 1958-1959. — The Sovietization of the Baltic States, 1940-1956. Toim O. Mertelsmann.
Tartu, 2003, 237-252; Policy of Occupation Powers in Latvia 1939—1991. A collection of
documents. State Archives of Latvia. Nordik, 1999, 450.

32 Hint, A., Merilaas, K., Kross, J., Maasik, E., Rummo, P., Vaidlo, R. Kas 10 v5i 11 klassi. —
Sirp ja Vasar, 12. mérts 1965, nr 11.

Eisen, F. Kakskiimmend aastat TOnismaéel, 961.

Collins, R. The Credential Society. An Historical Sociology of Education and Stratification.
New York; San Francisco; London, Academic Press, 1979, 194-195.
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1960. aastate keskel hakati maal véiksemaid koole sulgema, linnas Oppijate
osakaal kasvas 1965/66. dppeaastal 71%-ni Opilaste koguarvust. Sellega kaasnes
maarahva koondumine keskustesse, talude tiihjenemine ja noorte jatkuv voordu-
mine maaelust.”® Maa-algkoolide likvideerimise ja reorganiseerimise kampaania
oli Eestis intensiivsem kui Noukogude Liidus tervikuna. Eestis jii alles vihem
kui 100 maa-algkooli, Leedus ligi 1 000, Litis vaid 18.’° 1980. aastate esimesest
poolest hakati mdnel pool asutama lasteaedu-algkoole, et haridussiisteemi esimesed
lilid oleksid elukohale 1dhemal.

Keskkoolildpetajate valikuvabadust piiiiti mitmel viisil kdrpida. 1960. aastal
piirati vastuvéttu kdrgkoolidesse ja keskeriGppeasutustesse. Eesmérk oli juhtida
keskkoolilopetanuid noorte hulgas ebapopulaarsetele todaladele ehituses ja pdllu-
majanduses. P. H. Coombsi jargi kulutati Noukogude Liidus 1960. aastatel rahvus-
likust tulust ja rahvuslikust koguproduktist haridusele umbes sama suur osa kui
USA-s ja kdige hariduslembelisemates Lidne-Euroopa maades.”’” Et aga Ndukogude
Liidu rahvuslik tulu ja koguprodukt olid suhteliselt tagasihoidlikud, seadis juba
finantseerimine hariduse arengule kitsamad piirid. 1940. aastatel ei edestanud USA
NSV Liitu hariduskulude diinaamikas veel kuigivord. 1960. aastateks oli erinevus
silmanéhtav. Jargmistel kiimnenditel kasvas hariduse finantseerimine NSV Liidus
lisna tihetaolises, moddukas tempos, USA hariduskulude kdver otse sd0stis kor-
gusse.”® Aastal 1985 eraldati USA-s haridusele 244,4 miljardit dollarit, NSV Liidus
vaid 38,4 miljardit rubla. Isegi otsearvestuse puhul (1 dollar = 1 rubla) oleks eri-
nevus 6,4-kordne. Seejuures eraldati oppeasutustele riigieelarvest raha liiduvaba-
riigiti ebavordselt, Eestile NSV Liidu keskmisest vihemgi. Aastail 1970-1989 oli
Eesti hariduskulude reaalvéértus kasvanud vaid 6%, mis oli ilmne stagnatsioon
nii arenenud kui paljude arengumaade taustal. Riigieelarve kuludest {ildharidus-
koolidele eraldatud suhteline osa vidhenes: 1970 — 4,7%, 1980 — 4,2%, 1985 — 3,7%,
1988 — 4,3%. Hariduskulude osa majanduse koguproduktis hindas majandus-
teadlane Ulo Tartu 1984. aastal 4,2%-le. Aafrikas oli see juba kaks aastat varem
olnud 5,2%. Kriis majanduses véimendas kriisi hariduses.*

AGRESSIIVNE KEELEPOLIITIKA JA 1984. AASTA REFORM

Uldise majandusolukorra halvenemise taustal tugevdati ideoloogilist survet,
lahtudes rahvuste iihtseks ndukogude rahvaks sulatamise teooriast. Tegelikkuses
tdhendas see 1970. aastate 16pust uusi vene keele dpetamise tShustamise katseid,

3% Karmin, L. Muutused maakoolide vorgus 1960.—1970. aastatel. — Noukogude Kool, 1989, 12,
48-52.

Puhkim, H. Mdnedest sdjajargse Eesti hariduselu keerdkdikudest. Eesti iihiskonna arengu sot-
siaalsed ja diguslikud aspektid. — Tallinna Tehnikaiilikooli Toimetised, 1993, 735, 52.

Kymoc ®. I'. Kpusuc o6pazoBaHust B COBpeMEHHOM MHupE, 67.

Mikkal, V., Tartu, U. IME. Tehniline kdrgharidus — olukord ja arenguprobleemid. — Tehnika ja
Tootmine, 1990, 1, 8, joon.

Tartu, U. Kui palju on parasjagu. — Haridus, 1990, 11, 10.
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kakskeelsuse ning vene keele kui teise emakeele jutlustamist ja emakeele ning
voorkeelte dpetamise osatihtsuse vihendamist. 1981. aastal hakati vene keelt Eesti
koolis dpetama esimesest Oppeaastast, vene keele dpetamist alustati ka lasteaias.
Allutatud rahvaste reageerimises seesugusele survele on palju sarnasust. “Eestlas-
tega saab siin ldhemalt suhelda vaid see, kes oskab nende keelt v4i vihemalt aval-
dab selgesti oma lugupidamist selle vastu. Inimene, kes elab aastaid Eestis ja on
lugupidamatu eesti keele ja kultuuri vastu, solvab sel kombel tahes v3i tahtmata,
teades vOi teadmata eestlaste inimvéadrikust. Suhtumine eesti keelde on iiks s0lm-
kiisimusi eestlaste ja teiste rahvusrithmade vahekordade kujundamisel Eestis. /.../
Eestlaste ebakindlust tuleviku suhtes on pdhjustanud /.../ ajaloodpetuses esinev
venelaste osa eriline réhutamine teiste rahvuste arvel,” kirjutasid 40 eesti haritlast
oma avalikus kirjas 28. oktoobril 1980.* Neidsamu mdtteid, kuid tunduvalt tem-
peramentsemalt viljendas 1981. aastal Rahvaste Uhendusse vdetud endise koloonia
Antigua ja Barbuda elanik: “Ma kohtusin maailmaga 14bi Inglismaa, ja kui maa-
ilm oleks tahtnud kohata mind, pidanuks ta tegema seda ldbi Inglismaa. /.../ Te
armastasite teadmisi ja kuhu te vaid ldksite, te ehitasite kooli ja raamatukogu (jah,
kuid neis mdlemas te moonutasite ja rdsisite minu ajalugu ja iilistasite oma aja-
lugu).”*' Ka Noukogude haridusideoloogia taotles omal viisil valgustatud isiksust,
kuid mingil juhul ei aktsepteerinud opositsiooniliselt motlevat isiksust.

Uldine keskharidus oli pikemat aega NLKP koolialaste eesmirkide hulgas.
XX kongress andis direktiivi lildisele keskharidusele tilemineku kohta. XXII kong-
ressil (1961) vastu voetud partei programmis oli see koos noorsoo kommunistliku
kasvatamise ja isiksuse harmoonilise arendamisega haridusalaseks pdhiiilesandeks.
Uldist keskharidust piiiiti tegelikkusesse rakendada eriti 1970. aastatel NLKP KK
vastava otsuse (1972) alusel. NLKP XXVI kongressil (1981) kuulutati iileminek
iildisele keskharidusele 10petatuks, selle tdielik teostamine osutus siiski ebareaal-
seks. Saavutused olid ikkagi hinnatavad: impeerium oli selles valdkonnas piitidnud
sammu pidada maailma enam arenenud riikidega. Paraku tugevnesid peagi tagasi-
kiskuvad tendentsid.

1984. aastal joustati iildharidus- ja kutsekoolireform, parandamaks kutsesuu-
nitlust ja tooks ettevalmistust. Olemuselt tdhendas see paljuski tagasipodrdumist
kakskiimmend aastat varem hiiljatud tootmisdpetuse juurde. Eesmark oli iild- ning
kutsehariduse integratsioon ja tileminek {ildisele kutseharidusele. Taheti luua {ild-
ja kutseharidust andev koolitiilip, mis tegelikult tihendanuks oskustddliste ette-
valmistamist. Uuesti kinnitati koolidele baasettevotted. Samas oli selge, et todkas-
vatuse efektiivsus on véike, kui selleks puudub ajakohane varustatus.

Koolireformis avaldus skeptiline suhtumine haritusse ja takerdumine majan-
duse ekstensiivarengu ideoloogiasse. Uldhariduskeskkooli ja kutsekooli iihtesula-
tamist ei joutud 16pule viia, sest 1988. aastal kaotas see suund taas aktuaalsuse.
To00petus ja elukutsegi andmine keskkoolis ei olnud esmaavastus, seda tehti

40" Ajalehtedele Pravda, Rahva Hiil ja Sovetskaja Estonia. Avalik kiri Eesti NSV-st: Kiin, S.,
Ruutsoo, R., Tarand, A. 40 kirja lugu. Tallinn, 1990, 4—6.

41" The Post-Colonial Studies Reader. Toim B. Ashcroft, G. Griffiths, H. Tiffin. London; New York,
Routlegde, 94.
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teisteski riikides. Kiisimus oli pigem selles, et NSV Liidus ei suudetud tohusa
iildhariduse andmist ja ajakohast, arenenud tehnoloogial pdhinevat kutsedpet
ithendada. Selle itheks pdhjuseks oli ka Noukogude keskkooli suhteliselt lithike
Oppeaeg. Sisuliselt oli aastatel 1958—1964 ja 1984—1988 Eestis tegemist Opilaste
monotehnilise td60petusega, ehkki ndukogude koolis oli loosungiks poliitehniline
dpetus. Tegelikult piiiiti dpilastele selgeks teha iiks kitsas todliseriala.** Haridus-
kriisi 1984. aasta reform ei leevendanud, pigem siivendas seda.

KUTSEHARIDUS JA MUUT HARIDUSE KOIGILE
KATTESAADAVUSEST

Kutsedppeasutusi hakati juba 1940/41. oppeaastal NSV Liidu eeskujul viima
Eesti NSV Hariduse RK alluvusest teiste ametkondade alluvusse. Nii 16huti Eesti
Vabariigi aegne haridussiisteemi administratiivne {ihtsus. Alaviiristati kutsedppe-
asutuste harivat osa ja kutsehariduse prestiiz langes. Uhtlasi kajastus selles t66
vadrtuse devalvatsioon toétajate riigis. Tuhandetele noortele tihendas kutsekooli
suunamine iildharidustee liiga varast ja jdddavat Idppu.

Soja jarel koolisiisteemi hajutamine jétkus. Tehnikume anti Eesti NSV Haridus-
ministeeriumi alluvusest teistele ministeeriumidele (enamik 1951. aasta martsis).
Haridusministeeriumile jdid vaid pedagoogilised dppeasutused. 1957. aastal allu-
tati enamik toostuslikest tehnikumidest Eesti NSV Rahvamajanduse Noukogule.
Noukogude vdim ajas majandusdppeasutuste — kaubandus- ja kommertskoolide,
kodumajanduskoolide jt — sulgemise poliitikat. Neil koolidel oli olnud 20. sajandi
esimesel poolel Eesti haridussiisteemis tdhtis koht. Vaid mdni iiksik neist kujun-
dati iimber tehnikumiks.

1987. aastal valmistati Eesti keskeridppeasutustes spetsialiste ette umbes 110
erialal. Noukogude haridussiisteemi iiheks puuduseks peeti keskerihariduse liiga
tagasihoidlikku osatihtsust, mis pohjustas kdrgharidusega inimeste t66jou ebaots-
tarbekat raiskamist lihtsamatele ja trafaretsetele toodiilesannetele. Eestis oli aga
tehnikumide vork teiste vabariikidega vorreldes paremini vilja arendatud ja kesk-
erihariduse osatihtsus haridussiisteemis kui tervikus suhteliselt olulisem.* Kutse-
ja keskerihariduskoolid olid aga korraldatud td6stuse ekstensiivarengu ja pollu-
majandusliku suurtootmise vajadustest ldhtudes, pealegi toodi neisse osa dpilasi
ja Opetajaid Venemaalt jm. Aastail 1959-1969 arenes kdrgharitlaste ettevalmista-
mine Noukogude Liidus kiiremini kui keskeriharidusega spetsialistide koolita-
mine. 1970. aastatel aga oli ennaktempo mérgatav keskerihariduse vallas. Eestis
oli viimase kasv tileliidulisest keskmisest kiiremgi.**

Kutsehariduse korraldus oli vastuolus iildise keskhariduse ideoloogiaga, see-
pérast hakati 1960. aastate 15pul asutama kutsekeskkoole. Aastail 1984—1985 muu-

2 Puhkim, H. Mdnedest sojajirgse Eesti hariduselu keerdkiikudest, 51.

4 Mereste, U., Root, A. Rahvastik loenduspeeglis. 1989. aasta rahvaloendusest ja loendusandmete
kasutamisest. Tallinn, 1988, 278.

4 Laas, K. T66jdud NSV Liidus. Tallinn, 1982, 37-38.
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deti tehnikakoolid ja linna- ning maakutsekoolid kutsekeskkoolideks. Nii piiiiti
kiiremini lahendada {ildisele keskharidusele joudmise iilesannet ja mdnevorra iiht-
lustada noorema polvkonna haridustaset. Paraku osutusid need piiiidlused formaal-
seteks. Keskharidus iildhariduskeskkoolis ja kutsekeskkoolis esindasid erinevat
kvaliteeti. See mojutas nende koolide dpilaste korgkooli edasipddsemise vdima-
lusi. Tegelikult kujunesid kutsekeskkoolid tupikkoolideks, ehkki formaalselt oli
neis dppinutele tee kdrgkooli lahti.*® Nii kéirbiti madalama haridustasemega vane-
mate, sageli toodliste lastel, kes pohikooli jarel arvukalt kutsekoolidesse astusid,
juba Oppeasutuse valikuga eeldusi sotsiaalseks tdusuks, sest sotsiaalne seisund
omandati Noukogude ajal enamjaolt kindlat tiiiipi hariduse kaudu.*® 1988. aastal
oli Eestis 48 kutsekeskkooli, kus dpetati 121 erialal.

Noukogude haridussiisteemi demokraatlikkuse tdenduseks peeti keskhariduse
massilisust ja vastavate Oppimisvoimaluste rohkust. Selles osas oli tdesti edasi-
minek, mis ei kiitindinud kiill nditeks USA ja Jaapani vastavate niitajateni.*’ Hari-
duse demokraatlikkuse vastandmdiste on hariduse sotsiaalne determineeritus voi
seisuslikkus. Hariduse massilisus ja isegi kéttesaadavus on suhteline, koolide
arvukus teeb hariduskorralduse vaid niiliselt demokraatlikuks, mida kinnitab
Noukogude Eesti kutsekeskkoolide kogemus. Et 1970. aastatel toimunud keskhari-
duse ekspansiooniga ei kaasnenud korgkooli vastuvdtu olulist laienemist, halve-
nesid keskhariduse saanute korgkooli astumise vdimalused. Uleminek massilisele
keskharidusele kindlustas selle kiill kdigile noortele, olenemata nende sotsiaalsest
péritolust, kuid péés korgkooli jai madalama sotsiaalse paritoluga noortele, kes olid
oppinud kutsekeskkoolis voi tehnikumis, tunduvalt kitsamaks. Seega ei toonud
massiline keskharidus kaasa sotsiaalse péritolu moju vihenemist noorte haridus-
tasemele, vaid vastupidi, see isegi suurenes.*® Taasiseseisvumise jirel on hariduse
demokratiseerumise niitajaks toodud fakt, et markimisvaérse osa (1994/95. oppe-
aastal veerandi) korgkooli sisseastunutest moodustavad elukutset andva dppeasu-
tuse 1dpetanud. Vastavalt on siis vihenenud giimnaasiumildpetanute osatihtsus.*
Ulidpilaskonnas on niiiid noorsoo erinevad ringkonnad vordsemalt esindatud.
Kokkuvdttes oli 1960. aastate keskpaigaks Eestis joutud selleni, et valdav osa
kooliealistest noortest kéis koolis. See oli mérkimisvddrne saavutus, kuigi eeskatt
kvantitatiivne. Kvantiteedi ja kvaliteedi harmooniline arendamine ndudnuks suu-
remat hariduse véartustamist ja finantseerimist.

* Hinno, K. Bildung und Sozialstruktur. Das Fallbeispiel Estland. Marburg, 2004, 27.

4 Sjajirgse pdlvkonna elutee ja seda kujundavad faktorid. Toim M. Titma. Tartu, 2001, 76. Kesk-
hariduse tiilibi valik sdltus ema haridustasemest ja isa sotsiaalsest seisundist. Noortest, kelle
emal oli korgharidus, jatkas opinguid keskkoolis 85% ja vaid 5% neist ldks kutsekeskkooli.
Algharidusega ema puhul ulatus kutsekeskkoolis dpinguid jatkanute protsent 42-ni. Kui isa oli
kdrgharidusega juht, 1dks lastest 10% kutsekeskkooli; kui isa oli todstustdoline, siis 28%: Hele-
mie, J., Saar, E., Voormann, R. Kas haridusse tasus investeerida?, 65, 67.

Rohlen, T. P. Japan’s High Schools. Berkeley; Los Angeles; London, University of California
Press, 1983, 2-3.

Helemie, J., Saar, E. Eesti haridussiisteem 20. sajandi teisel poolel, 87-88.

Haridus. — Eesti inimarengu aruanne 1996, 17.
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KORGHARIDUS VAJAB UUT STRATEEGIAT JA ORIENTIIRI

Korgkoolide iimberkorraldamise kavandas 1940. aasta augustis Eesti NSV
Hariduse RK ja selle kiitis heaks NSV Liidu Kérgemate Koolide Komitee. Val-
landati dppejoude, Tartu iilikoolis likvideeriti usuteaduskond, majandusteadus-
kond aga viidi Tallinna Tehnikaiilikooli (viimane nimetati mértsis 1941 Tallinna
Poliitehniliseks Instituudiks). Loodi marksismi-leninismi aluste kateedrid, aine-
siisteemilt mindi kursuste silisteemile. Loengutest osavott tehti kohustuslikuks ja
likvideeriti iilidpilasorganisatsioonid. Asuti kujundama uuele vdimule sobivat iili-
Opilaskonna koosseisu: sisseastujatelt nouti tdendit sotsiaalse péritolu ja vanemate
varandusliku olukorra kohta. Ulikool kaotas teaduskraadide andmise diguse, tehti
plaane arstiteaduskonna eraldamiseks iseseisvaks instituudiks. Nii piiiiti ldmma-
tada Tartu vaimu ja dpetamise ning teadustoé vabadus kadus hoopis. Nagu kesk-
koolis kaotati ka korgkoolis dppemaks, kuid mitte nendel, kelle vanemad said
mittetdist tulu. NSV Liidus olid keskkool ja korgkool maksulised kuni 1956/57.
Oppeaastani. Nagu kutse- ja keskerikoolid kiisid korgkoolidki iihe ametkonna
kéest teise kitte.

Korgkoolide statsionaarsetesse osakondadesse pddsemisel oli ndukogude noor-
tel ees rohkem kitsendusi ning tokkeid kui USA-s ja teistes arenenud tdostus-
maades. Prantsusmaal niiteks loeti iilidpilaste valikulist vastuvStmist riiklikesse
tilikoolidesse pdhiseadusevastaseks. Nn sotsialismimaad noorte niisugust digust
ei tunnustanud.™ Noukogude kdrgharidussiisteemi iseloomustas liialdamine kaug-
ja Ohtuse Oppega. Stalini eluajal puudus veel Eesti kdrgkoolides ja tehnikumides
efektiivne kaugdppekorraldus. Eriti rohuti dppimisele t66 kdrvalt 1950. aastate
16pust alates. Kaugdppe arendamist kdrgkoolide pohiliseks dppetdodvormiks voeti
riikliku tilesandena. Kaug- ja Shtuste osakondade iilidpilastele tehti soodustusi,
sh pikkade oppepuhkuste néol. Unistati, et kaugemas perspektiivis sulab statsio-
naarne Sppimine kaugdppega kokku iiheks dppevormiks.’’ Oigesti rdhutati, et
teaduse ja praktika areng nduab, et iha enam haritlasi omandaks korghariduse
rohkem kui iihel erialal vdi valdkonnas.”® Ometi ei muutunud see Ndukogude
Liidus ulatuslikuks néhtuseks. Ehkki saavutati muljetavaldavaid kvantitatiivseid
niitajaid, ei pddsenud Noukogude Liidu korgkoolidesse kunagi koik keskharidust
omavad soovijad. Selekteeriti mitmete tunnuste alusel: sdjajérgsel ajal sotsiaalne
péritolu ja ankeedi puhtus, hiljem to0staazi olemasolu ja teenimine Noukogude
armees. Keskkoolilopetanutelt nduti asutuste, ettevotete ja lihiskondlike organisat-
sioonide (ametiiithing, komsomol) soovitust, ecliseid andis todlisnoorte ettevalmis-
tusosakonna 1dpetamine jne. Ulidpilaskandidaadi teadmised ja vdimed ei olnud
sellel skaalal ainumédiravad ja ka mitte kdige mdjuvamad. Kdrgkoolidesse vastu-
votu poliitika jdi ka Stalini-jargsetel aastatel kummaliseks, demokraatlikule aru-
saamale vastuvoetamatuks, kus endiselt tehti eelistusi sotsiaalsete néitajate pohjal.

% Hobsbawm, E. Adrmuste ajastu. Lithike 20. sajand 1914-1991. Tallinn, Varrak, 2002, 330.
S Pesti, M. Kd&rgem haridus uutel teedel. — Eesti Kommunist, 1960, 5, 54-55.
2 Samas, 55.
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Korgkooli dppeajast hdlmas mérgatava osa ideoloogiline kasvatustdd, spetsialis-
tide iildhumanitaarne haritus ja teadmised juhtimisest, psiihholoogiast ning eetikast
jéid tagasihoidlikeks. Kasvatust6o oli iile politiseeritud. Tehnoloogiline revolut-
sioon ndudis aga tdotajatelt iitha enam vastutustunnet ja inimlikkust.

Soja jarel oli Eestis vihem {ilidpilasi kui sdja eel. PGhjused olid vaid osaliselt
objektiivsed, s.0 hdvinguga seotud. Olulist osa méngis ka noukogude haritlas-
poliitika oma ebademokraatliku selektsiooni ja iilidpilaste ning 6ppejoudude taga-
kiusamisega. Pdevastes osakondades kasvas tiliopilaskond suhteliselt aeglaselt:
1945. aastal 3 577, 1951. aastal 7 007, 1961. aastal 8 074, 1971. aastal 12 491,
1981. aastal 16 005 ja 1985. aastal 14 145.%° Tsentralismi varisemise aastatel suu-
renes paevaste osakondade iilidpilaste arv (1990. aastal 17 172), mis taasiseseis-
vunud riigis omandas enneolematu tempo. 1960. aastatel, mis maailmas oli korg-
hariduse kiire kasvu kiimnend, jii Eestis iilidpilaste arvu kasv iileliidulisele kesk-
misele alla: Eestis kasvas péevaiiliopilaste arv 8 074-1t (1961) 12 491-le (1971),
Noukogude Liidus aga 2 396 000-It (1960/61) 4 581 000-le (1970/71).>* Ulikoo-
lide kasv ei olnud 1960.—1970. aastatel sotsialismimaades nii silmatorkav kui samal
ajal turumajandusega riikides. Hiinas aga likvideeris kultuurirevolutsioon sisuli-
selt kdrghariduse hoopis.”® 1970.—1980. aastatel ji idablokk Laznest ikka rohkem
maha. Kdorgharitlaskonna massiliseks muutumine oli probleem, millesse Nouko-
gude juhtkond ei suhtunud iiheselt.’® Teatavasti oli ideoloogia keskseks ideeks
erinevuse jarkjarguline kadumine vaimse ja fiiiisilise t66 vahel. Tegelikkus oli
aga jargmine: iihelt poolt sdilis fiilisiline t60, milles vaimset elementi oli mini-
maalselt, liigagi suures ulatuses, teisalt kasvas vaimset t60d tegevate inimeste hulk.
Kokkusulamist vois kohati mingil mééral tdestada, kuid vihemalt sama selge oli
polariseerumistendents. Kui 1970. aastatel konelesid parteijuhid, et insener-tehniline
intelligents on Noukogude iihiskonna kdige kiiremini kasvav kiht, siis oli selles
uhkustunde korval ka teatud noutust. Loomulikult piiiiti uue jouga tugevdada t66-
liste osakaalu parteis. Samal ajal hakkas korgkoolidest ellusaadetavate spetsia-
listide hulk vdhenema. Eestis olid need néitajad jargmised: 1981. aastal 3 709,
1985. aastal 3 575 ja 1988. aastal 2 706 15petanut. Viike tous ilmnes alles kiim-
nendi 16pul: 1989. aastal 2 977 ja 1990. aastal 3 129 I6petanut. Langustendents
iseloomustas ka keskerihariduskoolide 10petanute arvu: 1983. aastal 5 895 ja
1990. aastal 4 747 15petanut.”’
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Noukogude Liidu majandus arenes aastaid ekstensiivselt, mistdttu tehnoloo-
giline mahajédédmus Léénest paistis vihem silma. 1960. aastateks olid vabad res-
sursid otsakorral, edasine areng noudis majandusliku efektiivsuse suurendamist,
mis eeldas igakiilgset tehnoloogilist protsessi.” Siin takerdus Noukogude Liit aga
oma vastuoludesse. Sama teed léks ka haridus, kus areng laiuti ei taganud enam
edasiminekut. Korghariduse andmist asutigi piirama: vdhendati ohtuste osakon-
dade ja kaugdppeiilidpilaste arvu. Naiteks oppis Eesti korgkoolides kaugdppes
1965. aastal 8 934, 1985. aastal aga 7 576 inimest.”’ Analiiiis niitas, et keskhari-
dusejérgset haridust ei oldud Eestis arendatud kooskolas hdive struktuuriga. Korg-
haritlased tootasid sageli madalamat haridust ndudval kohal: 1985. aastal to6tas
tooliskohal 4,4% Eesti korgharidusega spetsialistidest ja 1989. aastal 5,5%. Kesk-
eriharidusega spetsialistide puhul olid vastavad nditajad 27,1% ja 33,6%. Seda
nihtust piitidis ametlik ideoloogia omaparaselt iilistada kui tdendit vaimse ja fiii-
silise t60 kokkukasvamisest kommunismi ehitamise kdigus. Ometi pidas osa ndu-
kogude sotsioloogidest seda juba 1980. aastatel mitte uhkuseks, vaid vadrarenguks:
“Inseneride to6tamine toolistena /.../ kinnitab olemasoleva juhtimissiisteemi voi-
metust tagada tihiskonna sotsiaalsete ressursside efektiivset funktsioneerimist.”®
Tanu sellisele poliitikale ei ilmnenud Noukogude Eestis mitte korgharitlaste to6-
puudus, vaid nende alahdive hariduslikus mottes, mis pohjustas tddga rahulolema-
tust.”' Oleks vale Gelda, et kdrghariduse heaks midagi ei tehtud. Sellest kdnelevad
TPI iilikoolilinnak Mustamaéel, mis pohijoontes valmis 1960. aastatel, ja mitmed
TRU &ppe- ja muud hooned 1970.—1980. aastatest. Puudu jii aga vabast vaimust
ja paindlikkusest teadus- ning tilikoolipoliitikas. Haridussiisteemi, eriti kdrghari-
dusse, suhtus Noukogude juhtkond iildiselt tehnokraatlikult. Sellele vaatamata ise-
loomustas haridust suur tehnoloogiline mahajdédmus.

Korghariduse jéitkuvast diferentseerimisest ja globaliseeruva haridusvélja
monede moodsate algete tekkest annab tunnistust, et 1970. aastatel andsid Eesti
kdrgkoolid 16petanuid juba sellistelgi uutel erialadel nagu automatiseeritud juhtimis-
stisteemid ja majanduskiiberneetika. Ometi ei loobutud eesmirgist, et iga korg-
kooli 16petanud spetsialist oleks saanud ka NSukogude partokraatiat teeniva poliit-
todtaja viljadppe. Kuigi pedagoogikateadlased teadsid, et arenenud maades késita-
takse professionaalsust itha laiemalt protsessina, mida ei omandata mone aastaga
korgkoolis, vaid ka pidevalt todelus, jai selle praktiline elluviimine puudulikuks
ja sageli primitiivseks. Individuaaldoppe rakendamine ndukogude korgkoolis oli
liialt tagasihoidlik. See algas hiljem ja jdi Ladnest kaugele maha. 20. sajandi teise
poole tehniline kdrgharidus ndudis otsesidemeid td0stuse ja kogu rahvamajan-
dusega. Sellest radgiti palju, kuid paradoksaalselt ei vastanud nende efektiivsus
kaugeltki aja nduetele.”” Samas olid kdrgkoolide dppejdududel, kdnelemata kesk-
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voi kutsekoolide dpetajatest, enese vélismaal tdiendamise voimalused {iilinapid,
paljudel aga puudusid iildse. Noukogude korgharidus vajas pohjalikku timber-
korraldamist, viimaks seda vastavusse iildise keskhariduse ja massiharitlaskonna
kujunemise ajajérgu tingimustega.

PAASETEE OTSIMINE KRIISIST

Eesti intellektuaalid moistsid, et hariduskriis oli kdes. Impeeriumi viimasteks
kiimnenditeks oli kool akadeemik Heino Liimetsa arvates ummikus, sest ei suut-
nud ithiskondlike muutustega kaasas kiia ja oli arengust maha jaznud.”® Kasu-
tades P. H. Coombsi hariduskriisi termineid, siivenesid kohandumisraskused ja
16he laienes. Tédnapideva Venemaa autorid tunnistavad, et Noukogude haridus-
korraldust tabas siigav kriis, kuid nad seostavad seda enamasti vaid 1980. aasta-
tega.®* On ka neid, kes jagavad Noukogude haridusloo kahte pdhietappi: tus kuni
1950. aastate 10puni ja allakdik 1960. aastate algusest, mis joudis 1980. aastatel
ilmselgesse kriisi.” Vene autorid kirjutavad impeeriumist iildiselt ja tavaliselt ei
arvesta okupeeritud Baltimaade traagilist eriolukorda.

1980. aastate teisel poolel 16dvenes NSV Liidu kontroll Eesti hariduselu iile.
Kui perspektiivis hakkas terendama vabam tulevik, mdistsid mdtlevad pedagoo-
gid, et tuleb kasvatada inimest, kes tahab hoolt kanda oma riigi kdekéigu eest, kes
oskab olla demokraatliku iihiskonna vastutustundlik kodanik. Uhtlasi leiti, et noor
inimene peab suutma vastutada ka oma isikliku arengu ja omaenese saatuse eest.
Vaba elukorraldus ja liberaalne turumajandus nduab ka iseseisvalt toimivat kooli.
Niisuguseid mdtteid viljendati pedagoogide ndupidamistel ja pressis.®

Kiimnendi 16pul alustati hariduse detsentraliseerimist, otsustamisdigust anti
kohalikele haridusorganitele ja koolijuhtidele. Uuendati hariduse sisu ja venekeel-
set kooli piiliti Eestile ldhendada. Vabariigi suverddnsuse ja IME taotlemise aas-
tatel hakati otsima voimalusi haridussiisteemi muutmiseks Eesti-keskseks ja ise-
seisvaks, eriti korgkooli radikaalseks timberkorraldamiseks. Teadvustati, et suur-
riiklik haridusideoloogia, mis kdlavatest sdnadest hoolimata alahindas reainimese
arendamist, viikesele rahvale ei sobi. 1987.—1988. aastal toodi avalikkuse ette hari-
duse uued eesmérgid ja ideaalid. Aktuaalseks pohiteesiks kujunes, et mitte mingi-
sugused korgemad riiklikud huvid ei digusta inimese arenguvabaduse piiramist.
Haridus pidi saama rahvuskultuuri taimelavaks, samaaegselt dpetama erinevate
kultuuridega suhteid looma. Uuendamise peasuundadeks peeti demokratiseeri-
mist, humaniseerimist ja hariduse vaartustamist. Nagu eestikeelne nii pidi ka vene-
keelne keskharidus hdlmama 12 Sppeaastat. Levis mdte, et kool tuleks vabastada
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ithiskonna diktaadi alt ja 16petada riiklik monopol haridusele, isegi lahutada kool
riigist, nagu omal ajal eraldati kirik koolist. Kool tuli vabastada poliitilisest sur-
vest, prioriteet anda tildinimlikele véartustele. Korgkoolidele tuli anda autonoomia
ja votta suund laiema profiiliga spetsialistide koolitamisele. Kiideti heaks idee
korgkoolide regionaalsete filiaalide avamisest.®’

Uus vaatekoht (ehkki vanas, marksistlikus mdistesiisteemis) oli, et haridust ei
kisitata pealisehitise, vaid baasina. Seega nduti loobumist hariduse ainelisest dis-
krimineerimisest ja hariduse finantseerimisest nn jaikmeetodil.*® Vahendid kooli
muutmiseks innovatsioonimehhanismiks pidi andma todstuse ekstensiivarendamise
16petamine Eestis ja vabanenud summade suunamine haridusse ja teadusse.®” Korg-
kooli pohiprobleemina néhti niiiid opetuse kvaliteeti; kinnitati, et suverdénses vaba-
riigis ei vajata spetsialistide hulgalist vorpimist. Kvaliteedi pidi tagama korgkoo-
lide ning teadusasutuste senisest tihedam koostdo, viljumine rahvusvahelisest
isolatsioonist, vélismaa kiilalisdoppejoudude kasutamine ja iilidpilaste ning aspi-
rantide suunamine vilismaale.”” Opetajad ja Spilased (resp iilidpilased) hakkasid
kord iseseisvust omanud ja selle taastamist taotlevat rahvast alandavat Noukogude
haridussiisteemi omaalgatuslikult lammutama juba enne siisteemi téieliku halvatuse
saabumist. Lddnega koostdole orienteeritud hariduslik suund joudis 1980. aastate
16pul alternatiivsete institutsioonide loomiseni, nagu Estonian Business School.

KOKKUVOTE

Eesti NSV suverddnsus osutus ka hariduse vallas juba 1940.—1941. aastal
fiktsiooniks. Koolisiisteemi vaadeldi NLKP eesmaérkidest 1dhtuvalt kui ndukogu-
liku métteviisi kujundajat ja kuuleka ning vdhendudliku t66j0u koolitajat. Haridus-
elu juhtndorid esitas NLKP oma kongressidel ja pleenumitel, millele jargnesid
iileliidulised ja nende alusel vabariiklikud haridusseadused ning méiarused. EKP,
kelle iilesanne oli organiseerida NLKP otsuste tditmist Eesti NSV-s, juhtis ja
kontrollis kultuuri, sh haridust ja teadust, oma vastavate osakondade, samuti riik-
like haridusorganite ja Oppeasutuste parteiorganisatsioonide kaudu. Osa koole ja
korgkoole viidi otse iileliidulisse alluvusse. Seega ei saa radkida kogu Eesti NSV
haridussiisteemi kohalikust juhtimisest. Kuid selleski osas, kus kohalikku juhti-
mist lubati, oli see alati allutatud iileliidulistele institutsioonidele. Opetaja t66d
hinnati tihiskondliku aktiivsuse ja dppeedukuse protsendi alusel, mis viis Opilaste
Opimotivatsiooni langemisele. Impeeriumi 16pu eel néitas sotsioloogiline uuring,
et dpetaja kui loovisiksus oli kaotanud oma koha iihiskonnas.” Oppetoos pandi
liialt rohku faktidele. Vene keelt Opetati eestlastele vdidetavalt vabatahtlikkuse alu-
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sel, kuid sundus ja kontroll oli selle dpetamise iile suurem kui itheski teises aines.”
NLKP asetas erilist rohku todkasvatusele ja todtahte dhutamisele, mida moisteti
primitiivselt. Vaja olnuks aga enam arendada elukestvat Sppimist, motlemisvoimet
ning loovust ja anda vabadust.

Hariduse demokratiseerimine osutus sonakolksuks. Juba esimesed okupatsiooni-
kuud t6id kaasa johkra sotsiaalse vahetegemise, mis oli absoluutne (kodanliku
tihiskonna nn klassikoolis oli kehvast kodust lapsel vihemalt lootust abirahale voi
Oppemaksust vabastamisele). Arendati kutsekoolide vorku, mis oli todlisnoorte
hariduslik umbténav. Ning kui 16puks oli keskharidus massiliseks muutunud, hak-
kas kdrghariduseni paisejate selektsioon toimima lihtsalt keskkoolildpetanute tase-
mel, s.0 nn pudelikaelana toimis senisest kdrgem haridustase.”

Tanu Eesti kooli ja dpetajaskonna traditsioonidele, samuti loovharitlaste ning
haridusjuhtide (eeskitt haridusminister Ferdinand Eiseni) pingutustele onnestus
siiski sdilitada eestikeelses koolis kohalikku ja rahvuslikku omapéra. See véljendus
iildhariduskooli pikemas dppeajas (1958—1964/65 oli kogu NSV Liidus 11-aastane
keskkool), koorilaulutraditsiooni edasikandmises ja Opilaste massilises osavotus
rahvuskultuuriiiritustest, mida voib vaadelda Opilaste ja Opetajate passiivse vastu-
panuna, voib-olla ka selleaegse kooli iihe varjatud funktsiooni viljendusena.

Nii stalinismi ajal kui ka 1970. aastate 10pu uusstalinistliku surve tingimustes
jai eesti keel ja kirjandus liheks kdige kesksemaks Oppeaineks, emakeelset hari-
dust pidasid nii Opilased kui lapsevanemad eestlaste loomulikuks diguseks. Haridus-
siisteemi lausvenestamist 19. sajandi 16pu vaimus ei korratud, kuid seda piiiiti
teostada jark-jargult. 1970.—1980. aastatel {iritati vormida iihtset ndukogude rah-
vast lihe keele, s.o vene keele baasil. Keeleline agressioon tugevnes. Eesti keelt
torjuti paljudes keskeridppeasutustes ja tritati piirata eestikeelset korgharidust.
Eestlased tajusid selgesti rahvuskultuurile toeliselt kriitilise etapi lahenemist, kui
korg- ja keskkool taheti valdavalt venekeelseks muuta. Oli ndha, et impeeriumi
valitsevad ringkonnad valisid 1970. aastail ummikust viljapddsemise vahendiks
taas dgeda keelelise ja kultuurilise venestamise. Intelligentsi aatelisema osa ja
Oppiva noorsoo vastus sellele olid dissidentlus, Opilasrahutused ja 40 kiri, milles
on digusega nihtud stagnatsiooniperioodi 10pu algust.

1950.-1960. aastatel oli maailmas iildtunnustatud hariduse sirgjoonelise, piiri-
deta arengu kontseptsioon. See pohines usul, et haritud inimeste pidevalt kasvav
rakendamine on majanduskasvu aluseks, et arenevad majandused suudavad t66d
anda koigile eriharidusega inimestele, kui tahes palju neid ka koolitatakse. See-
juures loodeti liialt minevikust périt haridussiisteemile, hinnati iile selle suutlik-
kust teaduse ja tehnika kiirarengule pdhineva majanduse ja muude eluvaldkondade
ndudmistega sammu pidada.”* Teadus- ja tehnikarevolutsioon oli kogu maailmas
tuntud moiste, kuid pedagoogikarevolutsioonist ei julgetud oieti koneldagi. Sel-
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gus, et spetsialistide ettevalmistamise optimaalset plaani on vdga keeruline vilja
tootada. Ka rangelt tsentraliseeritud ja plaanimajandusega Noukogude Liit oli
majandusarengu ja tulevaste haridusvajaduste kooskdlastamisel raskustes nagu
paljud teisedki riigid, kusjuures siinsed probleemid sarnanesid paljuski arengu-
maade omadega. Tunti uhkust inseneride massilise koolitamise iile, kuid maha
jaadi majandus- ja juhtimisteadlaste koolitamisel — nendel aladel oppis USA-s kaks
korda rohkem iilidpilasi kui NSV Liidus.”

Nagu majanduslikus ja sdjalises konkurentsis nii rauges NSV Liidu jaks ka
hariduse voidujooksus. Viimase osas selgus see sajandi kolmanda veerandi 10puks.
UNESCO riikides hinnati noorsoo haridustaset, informeeritust, vodrkeelte oskust,
lugemust jne intellektuaalsuskoefitsiendi pohjal. 1950. aastate algul paigutati
NSV Liit selle jargi kolmandale, 1960. aastatel koguni teisele kohale. 1980. aastate
keskpaigaks olid aga impeeriumist nii noorsoo kui kogu elanikkonna intellektuaalsus-
koefitsiendi osas moodunud kiimned riigid.”

Kooli arengut pidurdas Noukogude Liidu isoleeritus iilejisinud maailmast. Oppe-
t60 efektiivsust vahendas ka puudulik varustatus moodsa infotehnikaga, mis osalt
tulenes rahanappusest ja vastava kodumaise toodangu puudumisest, kuid ka riigi-
voimu kartusest oma alamate ees. [lmnes juhtkonna teadlik voi vahemalt alateadlik
hirm suletud siisteemidele hukatusliku elektroonilise infoajastu ees. Ses suhtes on
iseloomulik, et igasugust kopeerimis- ja paljundustehnikat lubati soetada rangete
piirangutega, isegi tavalised trilkimasinad olid eriarvel. Infonélg oli iks Noukogude
hariduskriisi silmapaistev erijoon.

Haridussiisteem pidi kaasa aitama iihiskonna sotsiaalse homogeensuse suure-
nemisele. Tegelikult osutus see protsess Noukogude Liidus nagu paljudes maa-
des oodatust palju keerulisemaks. Hoolimata partei haritlaspoliitilistest taotlus-
test kujundada intelligents peamiselt to6liste ja kolhoositalurahva baasil, oli ka
Noukogude Liidu haridussiisteemi kodeeritud, et see andis suuremad vdimalused
lapsele, kellesse vanemad olid sisendanud hariduse véértustamise ja dppimismoti-
vatsiooni.”’ Libi poliitilise sdela, vdttes arvesse péritolu ning rahvust, padses
monedesse sdjakoolidesse ja diplomaatilisele ning parteitdole ettevalmistavatesse
Oppeasutustesse. P. H. Coombs viitis 1985. aastal, et Noukogude Liidu hinnatui-
mad {ilikoolid Moskvas ja Leningradis on ndukogude kesk- ja korgema klassi
noorte (akadeemikute, kindralite, komissaride, parteiesimeeste ning rahvakunst-
nike laste) kasvulava, kus nad valmistuvad juhtivale kohale tdusmiseks.”®

Ometi tdusis elanikkonna haridustase. 1939. aastal tuli Eestis 1 000 inimese
kohta (alates 10. eluaastast) neid, kellel oli korg-, kesk- voi mittetdielik keskhari-
dus, 161 (NSV Liidus 108), 1979. aastal aga 630 (NSV Liidus 638). 1970. aastal
oli keskeri-, 10petamata kdrg- ja korgharidusega 20,3%, 1979. aastal 29,4% tdota-
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vast rahvastikust. 1989. aasta rahvaloenduse jargi oli Eestis korgharidusega 10,7%
rahvastikust (alates 10. eluaastast) (1934. aastal 0,8%, 1970. aastal 4,7%).” For-
maalhariduse kvantitatiivsed néitajad olid 1991. aastal Eestis moneski aspektis
vorreldavad arenenud riikide omadega ja iiletasid osaliselt Kesk-Euroopa sotsia-
lismimaade omi.™ 1989. aastal olid Baltimaad postsekundaarse hariduse niitajate
poolest Ungarist ees, kuid Soomest jdid maha.®' 1920.-1930. aastatel oli aga Eestis
100 000 elaniku kohta {iliopilasi rohkem kui pohjanaabril.

1980. aastate keskpaigaks oli kirjaoskuse protsent Noukogude Liidus joudnud
kiill 100 ldhedale, kuid 20. sajandi 1opul ei iseloomustanud see enam maa arengu-
taset sel médral kui sajandi algul. Enam koneles tdsiasi, et {ile 30% td0stuses hdi-
vatutest ja 70% pollumajanduses tootavatest inimestest tegi pidevast paeva lihtsat
ksitsitood.* Paraku madras just viimane niitaja — ilmselt rohkem kui ponnistused
iildise keskhariduse suunal, tuumaarsenal ja kosmosetehnika — impeeriumi asendi
iilemaailmsel tsivilisatsioonikaardil. Ndukogude iihiskond ei saanudki kiipseks
industriaaliihiskonnaks. Industriaalajastu iilesanded olid veel osaliselt tditmata, see-
tottu takerdus ka teaduslik-tehniline revolutsioon ja sammud infoiihiskonna suu-
nas jdid lithikesteks.

Noukogude hariduspoliitika oli konfliktne nii isiksuse—iihiskonna kui ka
keskuse—ddremaa (liiduvabariigi) tasandil. Nappis perspektiivitunnetust, liialt kes-
kenduti oleviku vajadustele ja majanduse hetkeseisu umbsolmedele. Kujundlikult
deldes dpetati arvelauda ajal, mil tulnuks noori harjutada td6tama raalidel. Oeldu
ei olegi pelgalt kujund, vaid 1960. aastate TPI majandusteaduskonna reaalsus.*
Tulemus oli, et Noukogude siisteem ei suutnud rahuldada ei rahva ainelisi ega
vaimseid vajadusi.

Kogu maailma haridus oli 20. sajandi teisel poolel teinud edusamme, eriti
industriaalmaades, mille hulka kuuluvaks loeti ka Noukogude Liit. Ehkki usaldus-
kriis hariduse (resp haridussiisteemi) vastu andis end tunda, piisis usk hariduse
jousse endiselt. Nii oli see okupeeritud Eestiski, kus pealesunnitud ja vorsilt valit-
setavale koolikorraldusele vaatamata oli rahva haridustase ikkagi tdusnud. Samas
oli ndukogude haridussiisteem iiks relvi teises vallutuses, mis eestlaste ajaloo-
teadvust ja ajaloolist mélu paratamatult mdjutas. Okupatsiooni, allasurutust polis-
tab aga koige enam harimatus. Haritus, ka rohuja kontrolli all antu, muudab allu-
tatu ikkagi sotsiaalselt arenenumaks, seega raskemini valitsetavaks ja juhitavaks.®

Kool aitas juba oma latentse funktsiooni tottu kaasa rahvusliku identsuse séi-
limisele, kujundas eesti intelligentsi uued pdlvkonnad. Kasv oli muljetavaldav:
paarilt tuhandelt kdrgharitlaselt 1944. aasta siigisel 142 000-ni 1989. aastal.

7 Eesti rahvastik rahvaloenduste andmetel, I. Tallinn, 1995, 176-177.
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Noukogude haridussiisteemi ei rehabiliteeri asjaolu, et selles dppinuid ja kas-
vanuid on joudnud maailmakultuuri tippude hulka. Uliandekad inimesed leidsid
sageli oma tee ka dogmadesse uppunud suletud siisteemis, kuid see ei tdhenda, et
neid tuleks pidada selle siisteemi produktiks.® Eesti seisund 20. sajandi maailmas
oli erakordne: iseseisvumine, tunnustamine, Rahvasteliidu liikmelisus, rahvus-
kultuuri ning hariduse edukas areng — ja 50 aastat suurriikide okupatsiooni. Uni-
kaalne oli ka meie hariduslugu, kus 1940. aastate siigava languse jirel néitas
statistika otse haridusplahvatust ja samas ilmnes hariduskriis, mida siivendas
majanduse stagnatsioon ja okupeeriva totalitaarriigi ahistav survepoliitika.
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EDUCATIONAL CRISIS IN SOVIET ESTONIA
Viino SIRK

Interesting ideas of Philip H. Coombs and the conception of the world crisis in
education were known to Soviet researchers and leaders. However, they declared
that educational crisis was unthinkable in a socialist country. Yet the crisis under
discussion existed and deepened from year to year. At the end of the 1950s a long
period of illogical and unproductive reforms (1958, 1964, 1984) started in the
Soviet educational system. The main troubles of Soviet education were permanent
financial dearth, closedness, reticence, scarcity of information, underestimation of
modernisation and innovation, politisation and ideological oppression, self-praise
and out-of-date technology. The decisive factor that brought failure in competition
with the USA in the sphere of science and education was the lack of capital for
investments into the system of higher education and science. All these shortages
and shortcomings characterised schools and education in the Estonian SSR as well.

By the end of the 1930s the educational system of the Republic of Estonia had
reached a level that would have enabled it to keep pace with the cultural progress
of the democratic world. In June 1940 the Soviets occupied the small Baltic States,
including Estonia. In the Soviet Union Estonian education was placed under
Moscow’s control and guided by Soviet ideology. It is no exaggeration to say
that in occupied Estonia education sank into crisis already in 1940. In our opinion
school and education of an annexed nation, just like its self-awareness, are always
in crisis.

8 Kymoc @. I'. Kpusuc o6pazoBanus B coBpeMeHHOM Mupe. CHCTeMHBIH aHm3, 11.
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Exclusion and inhuman repression of Estonian intellectuals (among these
teachers and professors) began in 1940 and lasted during Stalin’s lifetime. Despite
the heavy pressure, education in Estonia continued to evolve. A solid European
base in Estonian culture resisted hiddenly but tenaciously and was never entirely
rooted up. However, free development of education was severely hindered.

After the death of Stalin the mindless terror ended and the loosening up of the
regime took place. There was indeed a significant enlargement of secondary and
university education in Estonia during the 1950s—1980s. The number of persons
with a university education increased from some thousand after World War II to
142 000 in 1989. Nevertheless numerous limitations and hindrances on the ground
of social origin and status of parents stood in the way to university education. The
overwhelming majority of university students had graduated from secondary schools
of good quality, which were not accessible for everybody.

That is why the author of this paper attempts to prove that although the
broadening of the school net is in principle a democratic trend, it does not guarantee
automatically a democratic educational system and equal opportunities for all young
people.
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